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Technologie informacyjno-komunikacyjne w nauczaniu i uczeniu
sie geografii — mozliwosci i wyzwania

Information and Communication Technologies in teaching and
learning geography — possibilities and challenges

STRESZCZENIE

Wykorzystanie w edukacji geograficznej nowych s$rodkdéw dydaktycznych, w tym
multimediow jest przedmiotem wielu dyskusji. Technologie informacyjno-komunikacyjne to
srodki i metody stuzgce do poszukiwania, przetwarzania i gromadzenia informacji oraz
komunikowania sie za ich pomocg. Nowe technologie sprzyjajg stymulacji procesu nauczania
z podejscia behawioralnego w kierunku bardziej konstruktywistycznego ujecia. Koncepcja kszta-
tcenia geograficznego oparta o narzedzia GIS i inne multimedia kreuje nowe mozliwosci naucza-
nia geografii zarowno z punktu widzenia nauczyciela jak i uczniéw. Dla realizacji tego celu muszg
by¢ jednak spetnione warunki bazowe oraz dobrze przygotowani merytorycznie nauczyciele.

ABSTRACT

Use in geographical education new technologies is a topic of more discussions. The
Information and Communication Technology as a domain interested in the methods, tools and
actions in the scope of accumulating, processing, storage and searching for information, and
also transmitting it via the internet. New technologies will stimulate a shift in teaching and
learning from behaviourist to social-constructivist approaches. Concept of geographical
education on GIS and other new technologies is giving big possibilities both for teachers which
and of the student. For the realization of this aim, specific material conditions are needed
as well as properly prepared teachers.

Stowa kluczowe: geografia, nauczanie-uczenie sie geografii, technologie informacyjno-komunikacyjne
w edukacji geograficznej
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WPROWADZENIE

Postep technologiczny implikuje nowy model funkcjonowania spoteczenstwa
w zakresie dostepu do informacji oraz porozumiewania sie, co nie pozostaje bez wptywu
na proces wychowania i ksztatcenia. Wspodtczesni uczniowie od najmtodszych lat majg
kontakt z nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi  (TIK).
W codziennym Zzyciu postuguja sie telefonami komdrkowymi i innymi urzgdzeniami
(tablet, iPod, konsola) oraz powszechnie korzystajg z gier komputerowych, Internetu,
e-bibliotek. W literaturze obecne pokolenie ucznidw jest okreslane jako pokolenie
Digital Natives, tzn. tatwo poruszajacych sie w $wiecie wirtualnym, intuicyjnie korzy-
stajgcych z zasobdéw Internetu i innych nowinek technologicznych. Réwnoczesnie stajg
sie oni konsumentami odbierajgcymi bezkrytycznie informacje, czesto bez refleksji nad
ich trescia, ulegajac sugestii reklamy i checi posiadania débr oferowanych przez rynek.
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Unowoczesnienie procesu nauczania geografii wigze sie z koniecznoscia
wiaczania nowych srodkéw dydaktycznych. Nie wystarcza, ze petnig one funkcje
motywacyjne, ¢wiczeniowe i kontrolne, ale nalezy dazy¢ do tego, aby staty sie one
zrédtem rzetelnych informacji, przekazywanych w sposéb przystepny i budzacy
aktywnosé poznawcza. Réwniez istotne jest, aby wobec réznych funkgji i zdan srodkéw
dydaktycznych stosowanych w ksztatceniu geograficznym nie zastepowac ich
wzajemnie lub wykluczaé, ale umiejetnie integrowad. Jestesmy swiadkami dominujacej
"kultury obrazu" w przekazywaniu informacji o przyrodzie i spoteczenstwie. Stawia to
przed szkotg nowe wymagania z jednej strony umozliwienia uczniom dostepu do
roznorodnych zrdédet informacji za pomocg nowych technologii, a z drugiej
ksztattowania umiejetnosci radzenia sobie z nadmiarem informacji i ich selekcja.
Dziatania te majg m.in. zapobiega¢ negatywnym procesom w rozwoju intelektualnym
uczniow wynikajgcych z dominacji przekazu obrazowego w mediach masowej
komunikacji.

W niniejszym opracowaniu zaprezentowano wyniki analizy wykorzystania
nowych TIK w procesie nauczania i uczenia sie geografii oraz wyzwania z nimi
zwigzane. Dokonano réwniez ewaluacji multimedidw jako $Srodka dydaktycznego
w ksztatceniu geograficznym.

SPOLECZNE OCZEKIWANIA WOBEC UPOWSZECHNIENIA TECHNOLOGII
INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNEJ W EDUKACII

O waznosci komputeréw i nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych
W procesie nauczaniu swiadczg m.in. dziatania podejmowane przez Komisje Europejska
i ministerstwa poszczegdlnych krajow w tym zakresie. W 2000 r. Komisja Europejska
uchwalita inicjatywe o e-nauczaniu. Przyjeta strategia zwracata uwage na efektywng
integracje technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji i prowadzonych
szkoleniach. Od roku 2007 uzywanie nowych technologii informacyjno komunikacyjnych
byto jednym z czterech nadrzednych tematéw programu - Uczenia sie przez cate zycie
realizowanych w ramach réznych programoéw (Erasmus, Comenius, Leonardo da Vinci
i Grundting). W 2010 r. Komisja Europejska przyjeta nowg Agende Cyfrowq dla Europy,
ktéra okredlita nowe wyzwania na nadchodzace lata w zakresie maksymalizacji
spotecznego i ekonomicznego potencjatu technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Zatozenia te znalazty wyraz w przepisach prawa oraz opracowaniach
regulujgcych i wspomagajg prace w polskich szkotach. Do najwazniejszych z nich
nalezy wprowadzenie do podstaw ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét
umiejetnosci postugiwania sie przez ucznidw technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi. Wymdg ten zostat zapisany w podstawie programowe] dla szkoty
podstawowej oraz Il i IV etapu edukacyjnego - gimnazja i szkoty ponadgimnazjalne.
Realizacja tego zadania wymaga m.in. wyposazenia szkét w komputery i niezbedne
oprogramowanie oraz dostep do Internetu. Wedtug danych z 2009 r. 72% uczniéw
w Polsce ma dostep do Internetu i komputera w domu, a przynajmniej 75% uczniéw
uczyto sie w szkotach, w ktérych jeden komputer przypada na co najwyzej czterech
uczniow (KE... 2011). Dane te mozna uznac za zadawalajgce, co powinno przyczynié sie
do wzrostu kompetencji informacyjno-komunikacyjnych u uczniéw.
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Monitorowany jest takze proces wdrozenia i wykorzystania w edukacji TIK.
Raport Komisji z 2011 r. dotyczacy wykorzystania technologii informacyjno-
komunikacyjnych w pracy szkoty pokazuje, ze uczniowie uiywajg komputeréw
domowych przede wszystkim w celach rozrywkowych, a bardzo rzadko do zajeé
zwigzanych z nauka szkolng. W Polsce 53% uczniéw deklarowato, ze przeglada
codziennie Internet w celach rozrywkowych, a tylko 18% w celach szkolnych. Dane te
potwierdzajg, jak mato skutecznie postepuje wykorzystanie TIK dla potrzeb edukacji
i samoksztatcenia. Mozna zatem postawi¢ teze, ze forsowane administracyjnie
zatozenie rozwijania spoteczeAstwa informacyjnego nie przynosi oczekiwanych
rezultatdw. Ponadto cze$é pedagogdw i dydaktykdw przedmiotowych wskazuje na
liczne braki metodyczne wystepujace w upowszechnianiu zastosowania TIK w procesie
ksztattowania umiejetnosci poznawczych i emocjonalnych uczniéw.

Réwniez nauczyciele zostali zobligowani do poniesienia swoich kompetencji
w postugiwaniu sie TIK w nauczaniu. Wymég ten jest realizowany m.in. w ramach
przepisdw awansu zawodowego (na nauczyciela mianowanego i dyplomowanego)
o0 umiejetnosci wykorzystania w pracy technologii informacyjno-komunikacyjnej.
W 2004 r. do standarddéw ksztatcenia nauczycieli wprowadzono zajecia o zastosowaniu
technologii informacyjnej w nauczaniu. Kolejnym krokiem w upowszechnianiu
wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnej w edukacji jest uchwata Rady
Ministrow z 3.04. 2012 r. w sprawie Rzgdowego programu rozwijania kompetencji
uczniow i nauczycieli w zakresie stosowania technologii informacyjno-
komunikacyjnych — ,Cyfrowa szkofa” w edukacji. Okresla ona m.in. dziaftania
w realizacji projektu elektronicznego podrecznika, ksztattowania kompetencji
informacyjnych uczniéw.

Prowadzone badania diagnostyczne nad wyposazeniem i stosowaniem
srodkéw dydaktycznych w procesie nauczania geografii wskazujg, Zze wazrasta
wyposazenie szkét w komputery i inne nowe $rodki dydaktyczne (np. tablice
interaktywne) oraz coraz powszechniejsze pozyskiwanie przez nauczycieli informacji
z Internetu dla potrzeb procesu ksztatcenia geograficznego (Skwarcan 1996;
Giernatowska, Podgdrski 1998; Soczéwka 2004). Réwniez coraz wiecej sal lekcyjnych,
gdzie prowadzone s3 zajecia z geografii wyposazone sg w rzutniki multimedialne
i komputery, czesto z dostepem do Internetu (Tracz, Swietek 2014).

MULTIMEDIA JAKO SRODKI DYDAKTYCZNE W NAUCZANIU | UCZENIU SIE GEOGRAFII
Coraz powszechniejsze wykorzystanie komputerdw i Internetu w ksztatceniu
wprowadzito do dydaktyki ogdlnej i dydaktyk przedmiotowych nowe terminy. Jednym
z nich jest technologia informacyjna i komunikacyjna w nauczaniu (TIK). Pojecie to
definiowane jest najczesciej jako zespdt srodkdw (urzadzenia zewnetrzne oraz sieci
komputerowe) i narzedzi (oprogramowanie), jak rdéwniez inne technologie
komunikacyjne, ktdre stuzg wszechstronnemu postugiwaniu sie informacja.
TIK obejmuje zatem: informacje, komputery, informatyke i komunikacje (Systo 1998).
W dydaktyce ogdlnej pod pojeciem media rozumie sie $rodki komunikowania
sie (réznego rodzaju przedmioty, materiaty, urzadzenia, programy medialne), a takze
instytucje (np. telewizja, radio) przekazujace informacje od nadawcy do odbiorcy
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w formie komunikatéw, a czesto umozliwiajagce rdwniez wykonywanie uczacym sie
czynnosci o charakterze intelektualnym i praktyczny (Strykowski 1996). Termin
multimedia pojawit sie w latach 70. XX w. i oznaczat przekazywanie informacji za
pomocg mediéw (stowo, obraz, dZzwiek) w potgczeniu z uktadem srodkdw tradycyjnych
stuzgc optymalizacji procesu uczenia sie okreslonych tresci. Obecnie przez multimedia
rozumie sie najczesciej srodki techniczne stuzgce przede wszystkim do cyfrowego
przetwarzania i prezentowania informacji w zintegrowanej postaci (Osmairnska-
Furmanek 1999). Stanowig one system, ktory daje mozliwos¢ taczenie elementow
wizualnych, tekstowych i diwiekowych w toku czynnosci nauczyciela i ucznidw,
dobieranych w zaleznosci od celu ksztatcenia, materiatu nauczania i zaplanowanych
efektéw dydaktycznych.

Multimedia definiuje sie rowniez jako technologie integrujacg w sobie trzy
dziedziny: techniki publicystyczno-wydawnicze, elektronike komercyjng i zastosowanie
komputeréw w jedno medium, stuzgce do wymiany informacji (Juszczyk 1999).

Dydaktyczna klasyfikacja mediéw wspomagajgcych proces nauczania i uczenia
sie uwzglednia nastepujace grupy srodkéw dydaktycznych:

e media monologowe oddziatywujgce jednokierunkowo (zorientowane na tekst

i kontekst)

e media dialogowe umozliwiajgce interakcje (zorientowane na sytuacje, badania,
problemy).
e metamedia umozliwiajgce tworzenie innych materiatéw dydaktycznych i mediow.

Z kolei M. McLuhan zaproponowat podziat medidw na tzw. "gorgce" i "zimne".
Media gorace (np. radio, film), to Srodek ktéry przedtuza pojedynczy zmyst odbiorcy
z wysoka rozdzielczoscig, czyli wytwarza u niego stan silnego nasycenia danymi.
Medium zimne (np. mowa, telewizja) cechujg sie niskg rozdzielczoscig przekazu, ktory
odbiorca musi aktywnie uzupetnic o te elementy w nim brakujgce (Potyrata 2009).

W nauczaniu geografii realizowanym z zastosowaniem multimediéw istnieje
mozliwosé wykorzystania wymienionych trzech grup $rodkdw. Wszystkie one majg
okreslone witasciwosci i funkcje dydaktyczne, a o tym do jakich dziatann zostang
przydzielone decyduje nauczyciel (Tab. 1). Aby stosownie wybra¢ je do lekgji
nauczyciel musi posiada¢ jak najszersza o nich wiedze oraz kompetencje
w postugiwaniu sie nimi. Realizacji tego zadania sprzyja m.in. wprowadzenie do
programu studiéw geograficznych przedmiotéw: technologia informacyjna, systemy
informacji geograficznej (ang. Geographic Information Systems, GlS), a dla specjalnosci
nauczycielskiej - nowe technologie w nauczaniu-uczeniu sie. W toku realizacji zajec
z tych przedmiotéw studenci geografii - przyszli nauczyciele, powinni opanowac
podstawy wiedzy i umiejetnosci postugiwania sie nowymi technologiami w geografii
i nauczaniu tego przedmiotu oraz kompetencje projektowania dydaktycznych z ich
zastosowaniem na lekcjach. Jednak jak wskazujg badania, realizacja tych celéw zajec
nie jest zadawalajgca, bowiem tylko potowa studentéw deklaruje opanowanie
umiejetnosci postugiwania sie IT po ukonczeniu owych kurséow (Podgdrski i in. 2009;
Wajtowicz, Tracz 2011). Studenci najczesciej wskazujg na wysokie opanowanie
nastepujgcych  umiejetnosci: opracowania prezentacji multimedialnej oraz
wyszukiwanie informacji w réznych zrédtach (Szkurtat i in. 2011). Wymaga to podjecia
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dyskusji oraz dokonania korekty programodw ksztatcenia, aby zestaw opanowanych
przez studentéw geografii umiejetnosci z zakresu IT byt wiekszy.

Tab.1. Dydaktyczne wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnej w nauczaniu geografii. (zrédto:
Pytowska-Nowak 2014; Schanchez 2011; Skwarcan 1997; Tracz, Warcholik 2014)

Tab.1. Didactic use of Information and Communication Technologies in teaching geography. (source: Pytowska-
Nowak 2014; Schanchez 2011; Skwarcan 1997; Tracz, Warcholik 2014)

Cel zastosowania

Grupy mediow

Przyktady

Tekstowe bazy danych, e-podreczniki, e-czasopisma
Wideo i TV dokumenty, filmy, podcasty, DVD
Pozyskiwanie
informacji Obraz cyfrowy fotografie, wykresy, mapy
Dzwiek nagrania wywiadow, programy radiowe
Prezentacje multimedialne | Power Point
Interaktywne nauczanie OpenCachingPl, GeocachingPolska, Questing
Uczenie sie - -
Kursy e-learningowe E-Akademia
Webquest Webquest o Afryce (www.wamkat.edu.pl), Earthquest,
Geoquest (pl.pinteret.com)
Ocenianie Platformy interaktywne Moodle, Lunux, Blendspace, Pearltees

Narzedzia do
tworzenia nowych
materiatéw

Przegladarki

Google, Firefox, www.geoprortal.gov.pl

Tekst, gtos, video, stowne
i obrazowe

Word, Acrobat, Adobe, Photoshop, Prezi, Mapptipe, Google
Googles, Questrunner

Mapy cyfrowe i narzedzia
GIS

Google Earth, Mapinfo, Nasa World Wind, Yahoo Maps,
ArcGIS Online, Global Mapper

Stowniki translatory | www.mTranslator.pl, www.worldlinga.com
tekstu
Arkusze kalkulacyjne, | Excel, www.24gis.pl

modele terenu

Eksperymentowanie

Wirtualny $wiat

Google Cultural Institute
(www.google.com/culturalinstitute/home)

Symulacje

Symulacje-Freed4edu (Celestra, Stellrium), Live Action Role
Playing Games (larpy)-free4edu.info.symulacje

Wirtualne spacery
i podréze

Odkryj £6dz (www.odkryj.lodz.pl), World Heritage Center
(whc.unesco.org),

Komunikowanie

Poczta meilowa

gmail, onet.pl. interia.pl, 02.pl

Blogi

Blogi podrdznicze, Travel rejester

Forum dyskusyjne

GeoForum (geoforum.pl)

telelekcje, telekonferencje

Skype, Adobe, Connect, Webex

Wspétpraca

Sieci spotecznosciowe

Twitter, Facebook

Wikipedie

Wikipedia, Otwarte Zabytki,

inne formy wspétpracy

You Tube

Etwinning

www.etwinig.net
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TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNYCH W NAUCZANIU | UCZENIU SIE
GEOGRAFII - MOZLIWOSCI ZASTOSOWANIA

Z roku na rok wyfaniajg sie nowe mozliwosci wykorzystania w nauczaniu
i uczeniu sie geografii technologii informacyjno-komunikacyjnych. Geografia jest jedng
z tych dziedzin nauki, ktdérej rozwdj nowych technologii umozliwit gromadzenie,
przetwarzanie i wizualizacje informacji o swiecie poprzez m.in. GIS, mapy cyfrowe,
Internet. Natomiast wykorzystanie potencjatu TIK w nauczaniu geografii pozwala na
tatwiejsze pozyskiwanie wiedzy o réinych obiektach, zjawiskach i procesach
zachodzacych w relacjach s$rodowisko przyrodnicze - cztowiek niedostepnych
bezposredniej obserwacji, ucznia, dokonywanie oceny informacji z réznych punktéw
widzenia oraz ksztattowanie procesu uczenia sie poprzez wspoétdziatanie i wspdtprace.
Wykorzystanie potencjatu technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji
geograficznej moze przybiera¢ réine formy w zaleznosci od zaktadanego celu
dydaktycznego. W tabeli 1. zestawiono grupy nowych srodkéw dydaktycznych, ktére
mogg by¢ zastosowane do realizacji wyznaczonych celéw edukacyjnych,
tj.. pozyskiwania informacji, uczenia sie, oceniania, opanowania narzedzi do
pozyskiwania informacji, eksperymentowania i wspotpracy.

Analiza dotychczasowych doswiadczen w  stosowaniu  programow
komputerowych, Internetu i narzedzi GIS pozwala na formutowanie wstepnych
uogélnien i wskazéwek dydaktycznych dotyczacych wykorzystania nowych mediéw
w ksztatceniu geograficznym (Barwinek 2007; Giernatowska 2006; Kroczak 2014;
Kuras, Waéjcik 2004; Licinska 1996; Malone i in. 2002; Nita, Waga 2004; Pliszka 2007;
Prytowska-Nowak 2013; Skwarcan 1997; Warcholik 2004; Schee 2006; Soczdéwka,
Uliszak 2004; Szubert, Osika 2004; Tracz, Warcholik 2014; Trojan 2014; Uliszak 1996;
Zajgczkowska 2003). W ksztatceniu geograficznym uwidaczniajg sie dwa gtéwne trendy
zastosowania nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych. S3 to:

e bazy danych,
e programy komputerowe i gry symulacyjne.

Bazy danych zawierajg informacje specjalistycznych instytucjach (np. instytucje
naukowe, statystyczne), geograficzny system informacji pozwalajgcych na
gromadzenie, przetwarzanie danych i wizualizacje proceséw i mapy cyfrowe,
zdigitalizowane zasoby fotografii, wykresy, mapy, czasopisma (Tab. 1).

Programy komputerowe i gry symulacyjne stuzg inspirowaniu uczniéw do
poznawania wiedzy o Swiecie poprzez gre i zabawe wedtug przyjetych regut. Wiele
z tych geograficznych gier odwotuje sie do rzeczywistych lub fikcyjnych informacji
o wybranych miejscach i regionach. Uczniowie mogg rowniez wprowadzi¢ modyfikacje
danych do gry obserwujac ich skutki (Schee 2002; Skwarcan 1997). Obecnie nowe
technologie komunikacji pozwalajg takze na przenoszenie sie uczniom, za pomocga
klikniecia myszki, w dowolne miejsca na swiecie, obserwowanie ciekawych miejsc
i zjawisk w odlegtych regionach swiata.

GIS to narzedzie umozliwiajgce gromadzenie, analize i prezentacje danych
o srodowisku przyrodniczym i procesach spoteczno-gospodarczych, przez co staje sie
warto$ciowym srodkiem dydaktycznym w prezentowaniu tresci nauczaniu. Narzedzie
to jest powszechnie stosowane w badaniach o $rodowisku przyrodniczym, zasobach
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przyrodniczych, zjawiskach pogodowych oraz w gospodarce przestrzennej. Od lat
90. XX w. obserwujemy podejmowane préby zastosowania GIS w procesie ksztatcenia
geograficznego (Blandstore 2007; Haubrich 2006; Piskorz 1997; Schee 2006).
Wykorzystanie narzedzi GIS w nauczaniu geografii pozwala na ksztattowanie u uczniéw
umiejetnosci badania i formutowania zalezno$ci miedzy poznawanymi obiektami
i zjawiskami, umiejetnosci stawiania hipotez, umiejetnosci analizy duzej liczby danych
o zjawiskach zachodzacych w srodowisku przyrodniczym i kulturowym i ich graficznej
prezentacji. Istniejg przestanki, ktére sktaniajg do wniosku, ze GIS jest wyzwaniem dla
edukacji geograficznej, ale jednoczesnie narzedzie to jest szansg na unowoczesnienie
nauczania geografii i odejscia od wcigz dominujgcego w praktyce szkolnej
przekazywania wiedzy. GIS to nie tylko opracowania przeréznych map tematycznych
i narzedzie do wykonywania analiz danych, ale poprzez mozliwo$¢ wydzielanie
wybranych informacji i przedstawiania ich w formie graficznej (mapy, wykresy)
pozwala uczniom na wizualizacje zachodzacych zaleznosci miedzy rozpatrywanymi
elementami Srodowiska geograficznego. Jednak upowszechnianie narzedzi GIS
W nauczaniu geografii do rozwigzywania zadan/probleméw odbywa sie stosunkowo
wolno, a jesli juz jest stosowane to tylko w nielicznych szkotach. Przyczyny takiej
sytuacji sg rézne, ale do istotnych nalezga:

e ztozono$é niektdrych oprogramowan GIS,

e czasochtonnosé w wyszukiwaniu i przygotowaniu materiatéw do lekcji,

e utrudnienia w dostepie do sali komputerowej, Internetu w salach lekcyjnych,

e mate umiejetnosci nauczycieli w postugiwaniu sie technikami GIS,

e niedocenianie przez nauczycieli wartos¢ tego srodka dydaktycznego,

e brak informacji o wykorzystaniu GIS na lekcjach geografii w poradnikach

metodycznych dla nauczycieli.

Nauczyciele bedg bardziej otwarci na wykorzystanie narzedzi GIS w nauczaniu
geografii, jesli zostang przekonani o jego wartosci edukacyjnej. Dlatego programy GIS
stosowane dla potrzeb szkoty powinny by¢ raczej proste w uzyciu i powigzane
z programem nauczania (podstawg programowg). Warto by uczelnie wyzsze wtaczyty
sie aktywnie w upowszechnianie narzedzi GIS w edukacji szkolnej, m.in. poprzez
umieszczanie na stronach wydziatéw/instytutéw geograficznych przyktadow lekcji
z wykorzystaniem GIS i innych multimedidow w nauczaniu geografii. Pomocne moze by¢
takze organizowanie warsztatéw dla nauczycieli poswieconych merytorycznym
i dydaktycznym aspektom stosowania GIS w szkole, co w znaczacy sposéb
przyczynitoby sie do popularyzacji tego srodka w nauczaniu.

Nauczyciel geografii ma dzisiaj mozliwos¢ nieodptatnego wykorzystywania na
lekcjach niektorych programoéw GIS, moze je skopiowaé na dysk lokalny lub korzystac¢
online gdy w sali lekcyjnej jest dostep do Internetu. Szczegdlnie duzy jest wybdér map
cyfrowych (rodzaje map cyfrowych, przyktady wykonywanych operacji na mapa
cyfrowych, tworzenie map tematycznych, zastosowanie map cyfrowych w praktyce)
oraz tematycznych informacji w Internecie. Mozemy je wyszukiwaé za pomoca:
geoprzegladarek i geoportali. Do geoprzegladarek nalezg strony WWW, ktére
pozwalajg na wyswietlenie map o okre$lonej tresci, jak tez umozliwiajg dodawanie
wtasnych warstw tematycznych i tworzenie tzw. mashupdw. Popularne przegladarki,
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ogélnie dostepne to: Google Earth, Nasa World Wind, Yahoo Maps, Bing Maps
(Tab. 1).

Z kolei portale umozliwiaja dostep do danych, co pozwala na wysytanie
zapytan do bazy danych oraz wykonywanie prostych obliczen itp. Nauczyciel moze
tresci prezentowane na wybranych portalach z powodzeniem wigcza¢ do lekcji
geografii. Przyktadem portalu tego typu jest: www.geoportal.gov.pl. Oferuje on
bezptatng dostepnos¢ do map o réznej tresci dowolnego obszaru Polski
(np. topograficzne, poziomicowe, rastrowe).

Interesujgcym dla celéw dydaktycznych przyktadem sg takze portale parkéw
narodowych, ktdre prezentujg rzetelne informacje o wybranym parku. | tak geoportal
o Tatrzanskim Parku Narodowym (www.geoportaltatry.pl) zawiera rozbudowane
informacje o Srodowisku przyrodniczym i spotecznym Tatr. Nauczyciel ma mozliwos¢
wybrania interesujgcych go tresci do tematu danej lekcji, lub poleci¢ go uczniom
w celu poszerzenia informacji na omawiany temat. Nauczyciele majg takze dostep do
portali aglomeracji miejskich (np. Biatystok, Krakéw, Kielce), ktéore zawierajg m.in.
plany miast, kartogramy i kartodiagramy wybranych cech, np. gestosci zaludnienia,
obszary zagrozone powodzig itp. Informacje przestawione w formie graficznej powinny
sta¢ sie podstawg do dokonywania przez ucznidow operacji myslowych,
tj. poréwnywania danych, analizy czynnikdw wptywajacych na rozmieszczenie
obiektéw, zjawisk w przestrzeni, itp.

Dostepne sg réwniez w Internecie modele numeryczne rzezby terenu
wybranych obszaréw, ktére mogg pomdc uczniom w tworzeniu wyobrazenia obszaru
przedstawionego na mapie poziomicowej lub topograficznej - obrazu
tréjwymiarowego. Materiaty te powinny byé wykorzystane przez nauczyciela do
dalszych analiz geograficznych, np. okreslania: spadku terenu i zwigzanego z nim
sptywu powierzchniowego, przebiegu potokéw i rzek w analizowanym obszarze,
obszaréw zalewowych przy wystgpieniu intensywnych opaddw, przebiegu drég
i szlakdw komunikacyjnych, itp.

Ponadto uczniowie zainteresowani geografia w ramach zaje¢ pozalekcyjnych
lub przygotowywania przez nich projektéw edukacyjnych moga opracowac, pod
kierunkiem nauczyciela, model numeryczny rzezby terenu najblizszej okolicy.
W zasobach internetowych, zwtaszcza w zdigitalizowanych materiatach istniejg
wskazowki do wykonania numerycznego modelu rzezby terenu przy zastosowaniu
prostych programéw - Surfer, LaM (np. www.24gis.pl). Rowniez w literaturze dla
nauczycieli byly prezentowane proste programy GIS do opracowania takiego modelu
(Osika, Szubert 2004).

Na podstawie dotychczas prowadzonych projektéw badawczych w zakresie
zastosowan GIS i innych pakietéw multimedialnych oprogramowan w dydaktyce
geografii dokonano oceny zalet i wad wykorzystania nowych technologii informacyjno-
komunikacyjnych w nauczaniu i uczeniu sie geografii.
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Tab.2. Analiza SWOT zastosowania nowych technologii w edukacji geograficznej (Zrédto: Opracowanie
wiasne na podstawie: Balderstone 2006; Barwinek 2007; Haubrich 2007; Piskorz 1997; Pliszka 2007;
Tracz, Warcholik 2014)

Tab.2. Analyse SWOT didactic use new technologies in geographical education (source: own elaboration
on the basis of: Balderstone 2006; Barwinek 2007; Haubrich 2007; Piskorz 1997; Pliszka 2007; Tracz,
Warcholik 2014)

Mocne strony

Stabe strony

- gromadzenie, przetwarzanie,
informacji geograficznych,

- symulacja zjawisk i procesow geograficznych
zachodzacych w rzeczywistosci,

wizualizacja

- duza dostepnos¢ do cyfrowych map
tematycznych,
- wizualizacja  rozpatrywanych  realnych

obiektdw, zjawisk z réinych regionéw kraju
i Swiata,

- coraz powszechniej
oprogramowania,

- indywidualizacja procesu ksztatcenia,

- konstruktywistyczne podejscie do ksztatcenia
geograficznego.

dostepne darmowe

- wysokie wymagania sprzetowe niektdrych
oprogramowan,

- mata znajomos¢ wybranych programéw GIS
wsrod nauczyciel,

- btedy merytoryczne w oferowanych grach
i symulacjach o tematyce geograficznej

- brak badan nad dydaktycznymi efektami
zastosowan nowych medidow w nauczaniu
geografii,

- postrzeganie przez uczniéw nowych mediéw
jako jedynego zrodta wiedzy.

Mozliwosci

Ograniczenia

- ksztattowanie umiejetnosci postugiwania sie
TIK do uczenia sig, komunikowania, wspotpracy,
- popularyzowanie zastosowan narzedzi GIS
w badaniach geograficznych, gospodarce i zyciu
codziennym,

- wirtualno$¢ procesu nauczania (wirtualne
muzea, podréze),

- tworzenie przez uczniéw nowych informacji,

- dokonywanie operacji na zbiorach informacji
i ich wizualizacja,

- zrédto informacji geograficznej przystepne
i pobudzajgce do aktywnosci poznawczej
uczniéw.

- finansowe w zakresie zakupu oprogramowania,
- dostepnosci do Internetu w salach lekcyjnych,

- niewystarczajgce kompetencje nauczycieli
w postugiwaniu sie narzedziem GIS,

- mechaniczna multiplikacja informacji (szum
informacyjny),

- ograniczanie ludzkiej wolnosci przez niektére
nowe media (np. uzaleznienia od gier),

- rzetelnosé naukowa informacji przekazywanych
przez wspotczesne sieci komunikacji.

WYZWANIA W

ZASTOSOWANIU

NOWYCH

MEDIOW W

KSZTALCENIU

GEOGRAFICZNYM

Dotychczasowe badania i analizy zastosowania nowych mediéw w nauczaniu
geografii ukazujg przyktady wykorzystania wybranych wspodtczesnych mediow
W nauczaniu geografii. Niestety nie ujmujg one zagadnienia catosciowo, gdyz nie
pokazujg w jakim stopniu wptywajg one na podniesienie wiedzy i umiejetnosci
geograficznych uczniéw. Uczniowie mogg by¢ biegli w postugiwaniu sie nowymi
technologiami informacyjnymi (Internet, arkusz kalkulacyjny, program Power Point
itp.), ale ich uczenie sie geografii nie jest zadawalajgce, nie osiggaja pozgdanych
efektéw w odniesieniu do wiedzy i umiejetnosci geograficznych.

Wydaje sie, ze wtasciwg strategia stymulujgcy efektywne nauczanie z uzyciem
nowych mediéw jest potozenie nacisku na ksztattowanie umiejetnosci geograficznych,
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co utatwi selekcje zastosowan technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauczania
i uczeniu sie. Nalezy zatem wyjs¢ z zatozenia, iz nauczanie-uczenie sie geografii jest
procesem, ktory odbywa sie w trzech obszarach (Balderstone 2006):

e poszukiwanie wiedzy geograficznej (pytanie, problem, pozyskiwanie informacji),

e badanie geograficzne (przetwarzanie, analiza),

e prezentowanie rozwiqzarn ( wizualizacja, ocena) - Ryc. 1.

W kazdym z tych Bt
obszarébw mozemy  wyko- Bymsas
rzysta¢  technologie info-
rmacyjno-komunikacyjne,

a takze ksztattowac refleksje
ucznia o celowosci zasto-
sowania wybranych multi-
medidw w  rozwigzywaniu

postawionych zadan. Tym bame;}ﬁml
samym ksztattujemy u ucz- E geograficznych

2

2 pnsm{(.iwanje
wprowadzanie danych informacii i
e danych

geograficznych

nidw podejscie do wtasci-
wego wykorzystania mozli-
wosci nowych technologii, nie
tylko dla zabawy, ale do
pozyskiwania okreslonych

mformacp ! f’lczema Sle_' Uczen Ryc.1. Model wykorzystania GIS w nauczaniu-uczeniu sie
bedzie miat  okazje do geografii. (zrédto: Malone i in. 2005)

ksztattowania przekonania Fig.1. Model of GIS use in teaching and learning geography.
o) uzytecznosci wiedzy (source: Malone et al. 2005)

ogolnej, a nie tylko praktycznej (wyszukiwania informacji, szybkiego dotarcia do niej,
ciekawosci). W tym procesie poznawania wiedzy geograficznej uczenn bedzie miat
okazje: oglagdac¢, stuchaé, dziataé manualnie, przezywac, wypowiadac sie, a nade
wszystko aktywizowaé sie myslowo poprzez stawianie pytan i rozwigzywanie
problemdéw, wykonywanie zadan, pokonywanie trudnosci, rozbudzanie zainteresowan.
Takie zastosowanie nowych mediéw, w tym narzedzi GIS, w nauczaniu geografii spetni
zatozenia teoretyczne ksztatcenia wielostronnego. Uczen bedzie stopniowo zdobywat
e-kompetencje oraz przekonanie, ze lekcja geografii, na ktérej wykorzystuje sie
technologie informacyjno-komunikacyjne, to atrakcyjne zajecia ukazujgce
zastosowanie nowych srodkéw do uczenia sie, wykorzystania w zyciu codziennym.

O skutecznosci zastosowania narzedzi GIS w nauczania geografii decydujg dwa
aspekty: realny problem/zadanie do rozwigzania oraz system wdrazania technik GIS do
programu nauczania (dla danego poziomu nauczania). Dlatego istotne jest
opracowanie spoéjnej koncepcji wprowadzenia narzedzi GIS w nauczaniu geografii
w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej. W praktyce oznacza to szczegdtowa
interpretacje zapisu z podstawy programowej dotyczgcag ksztattowania umiejetnosci,
postugiwania sie technologig informacyjno-komunikacyjna, w tym stosowania GIS jako
zrédta informacji. Docierajgce do nauczyciela propozycje z tego zakresu, cho¢ ciekawe,

4.
analiza
iocena

informacji
geograficznych
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sg dosé¢ rozproszone, nie gwarantujg systematycznego podnoszenia e-kompetencji
ucznidw w procesie ksztatcenia geograficznego. Aktualne podreczniki do geografii sg
rowniez w tym przypadku dosé¢ ubogie. Autorzy koncentrujg sie gtdwnie na
umiejetnosci pozyskiwania informacji geograficznych za pomoca nowych technologii,
a inne cele dydaktycznego wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych
W hauczaniu sg pomijane.

PODSUMOWANIE

Na podstawie dokonanej analizy o zastosowaniu wybranych nowych
technologii komunikowania sie w procesie ksztatcenia geograficznego mozna
stwierdzi¢, ze nie s3 one panaceum na wszystkie aktualne problemy nauczania tego
przedmiotu. Rozwazajgc stosowanie multimediow musimy uwzglednic¢ taka strategie
realizacji procesu ksztatcenia, ktdre polega na kompleksowym i funkcjonalnym
wykorzystaniu tradycyjnych i nowoczesnych srodkéw dydaktycznych oraz technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Nowe S$rodki dydaktyczne w nauczaniu-uczeniu sie geografii dzieki
interaktywnosci (e-learning, Internet), otwartej strukturze i skoncentrowaniu
na uzytkowniku umozliwiajg w wiekszym stopniu realizacje zatozern konstrukty-
wistycznego ksztatcenia geograficznego. Wiedza ucznia moze by¢ aktywnie budowana
przez poszukiwanie informacji - zdigitalizowanych tekstéw w Internecie, symulacji
zjawisk, opinii ekspertéw dotyczgcych poznawanego procesu, zjawiska itp. Dziatania te
pozwalajg na ksztattowanie u uczacych sie umiejetnosci samodzielnego poszukiwania
informacji oraz jej weryfikacji i oceny. Ponadto rozwijajag umiejetnosci formutowania
logicznej konstrukcji wypowiedzi ustnej i pisemnej na wybrany temat.

Réwnoczesnie nowe technologie stwarzajg mozliwosci wprowadzenia
ksztatcenia geograficznego na nowe tory. Wymaga to jednak rewizji programoéw
ksztatcenia pod wzgledem zastosowania nowych mediéw i podrecznikdw szkolnych
w uczeniu sie geografii. Nie wystarczy dotgczenie ptyt CD zawierajgcych wykresy,
kartogramy, rysunki schematyczne, animacje komputerowe wybranych zjawisk, quizy
lub wskazywane w podreczniku stron internetowych, gdzie uczen znajdzie szersze
informacje odnosnie danego tematu. Powinny one obejmowac¢ catosciowo proces
ksztatcenia geograficznego, ukierunkowany na pogtebianie wiedzy i umiejetnosci
geograficznej wynikajgcych ze stosowania nowych technologii informacyjno-
komunikacyjnych w edukacji, a tym narzedzi GIS, co przyczyni sie do ksztattowania
kompetencji kluczowych oraz postaw i zachowan w odbiorze informacji.

Aspekt etyczny zwigzany z pobieraniem i wykorzystaniem zasobdéw o tematyce
geograficznej z Internetu jest niezwykle waziny z punktu widzenia ksztattowania
pozgdanych zachowan u uczniow. Ukazywanie potrzeby zachowania przez uczniéw praw
wtasnosci przy korzystaniu z zasobéw wiedzy pobieranej z zasobéw Internetu dla
potrzeb indywidualnych i komercyjnych jest waznym dziataniem wychowawczym szkoty.

Nadal jednak pozostajg otwarte pytania. Jak efektywnie wykorzystac
technologie informacyjno-komunikacyjne w ksztatceniu geograficznym? Jak nowe
rozwigzania w zakresie technologii komunikowania wptywajg na proces ksztatcenia od
strony nauczajgcego-nauczyciela oraz uczacego sie — ucznia?
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