FOLIA 148

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis
Studia Geographica IV (2013)

Petra Karvdnkovd
Vyvoj didaktiky geografie a nové trendy
vyuky zemépisu v Cesku

Didaktika geografie jako védni obor

S vyvojem koncepce a obsahu didaktiky geografie, vcetné jejiho postaveni v sys-
tému véd, se postupné ménil nejenom jeji nazev, ale prochazely zménou i jeji ustano-
vujici definice. Prvni etapu vyvoje teorie vyuCovani zemépisu, tedy, jak uvadi Hajek
(2003), rozmezi let 1948 - 1965, oznacujme jako tzv. etapu aplikac¢ni. Pro ni bylo
charakteristické, Ze obecné pedagogické zakonitosti a kategorie vychovné vzdéla-
vaciho procesu se prizptisobovali zvlastnostem zemépisného uciva. Tvorivost byla
v tomto obdobi zamérena na hledani a propracovani metod, organizacnich forem
a materialnich prostredki specifickych pro vyuku zemépisu. Teorie vyucovani ze-
mépisu (dnes didaktika geografie) byla touto dobou pouze pedagogickou discipli-
nou, jiz geografické védy poskytovaly zdroj obsahu a struktury uc¢iva. Samostatnou
védou se v této dobé u nas nestala a tudiz ani teoretické ¢i praktické problémy vyuky
zemeépisu nebyly systematicky reseny védeckymi metodami, nebyl vymezen objekt
ani predmét zkoumadni. Doslo ke stagnaci, kterou vSak prosly i ostatni oborové di-
daktiky ve vyspélych evropskych zemich.

Pro modernizaci obsahu vSeobecného geografického vzdélavani se hledala re-
Seni v aplikaci integracnich koncepci vyuzivajicich poznatkd a metod ostatnich véd
(napt. psychologie, matematiky, statistice aj.). Do prace didaktikd v té dobé pronikla
fada novych podnétd, tvircich hledisek a védeckovyzkumnych metod vCetné teo-
retickych pristupd. Pro rozvoj obsahu geografického vzdélavani, u¢ebnich osnov
a $kolnich ucebnic zemépisu sehrala dilezitou roli Ceskoslovenska geograficka
spole¢nost (dale jen CGS) pti Ceskoslovenské akademii véd (dale CSAV), zejména
odborna skupina pro skolskou geografii, jez byla ustanovena v roce 1971. Cela 70.
a 80.1éta 20. stoleti se vsak v ramci didaktiky geografie negativné odrazely disledky
jejiho dosavadniho pomalého vyvoje. Samotna 70. 1éta 20. stoleti byla orientovana
predevsim na modernizaci obsahu, vyucovacich metod, organizacnich forem a pe-
dagogickych prostredki, avSak nebyly k dispozici signifikantnéjsi vysledky védecko-
vyzkumné ¢innosti v didaktice geografie.

0d roku 1990 miizeme hovorit o etapé tzv. transformace didaktiky geografie. Ve
svétové didaktice zemépisu byly formulovany nové cile, kterymi se postupné zacala
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zabyvat i ceska didakticko-geograficka obec. Pozornost tak zacala byt v ramci vyuky
zemeépisu vénovana rovnéz naprt. vychoveé k lidskym praviim a demokracii, k mezina-
rodnimu porozuméni a miru, k evropanstvi, multikulturni, informac¢ni ¢i globalni vy-
chové. Na transformaci ¢eského geografického vzdélavani se v tomto obdobi podileli
zejména ¢lenové CGS, sekce geografického vzdélavani (do roku 1993 tzv. odborna
skupina pro Skolskou geografii). Didaktika geografie, jiz jako samostatna védni dis-
ciplina, je od 90. let 20. stoleti Gzce spojovana nejenom se studijni vysokoskolskou
disciplinou, ale i s problematikou rizeni $kol, dal$iho vzdélavani uciteld a s dal$imi
Cinnostmi, které jsou souhrnné zahrnovany pod pojmem Skolska geografie. Tato
uzce souvisi s geografif, didaktikou geografie, ale i pedagogickymi ¢i psychologicky-
mi védami. Didaktika geografie tedy predstavuje hrani¢ni védu (s vlastnim objektem
a predmétem zkoumani), lezici na priniku dvou systémi - geografie a pedagogi-
ky (Wahla, 1991). Jeji hrani¢nost tak vyplyva z kombinace objektd obou véd a ze
zcela jinych pristupd, jimiz tyto objekty zkouma. Z hrani¢niho postaveni didaktiky
geografie vyplyva sloZitost jejich metodologickych i terminologickych otazek (Wa-
hla 1980). Objektem didaktiky geografie se tak ke konci 20. stoleti nové stala také
vychovna sféra a geografické poznavani. V tomto smyslu je pak mozné definovat di-
daktiku geografie jako spolecenskou védu zkoumajici zdkonitosti a procesy pirenosu
poznatkii geografickych véd do védomi spolecnosti.

Uloha didaktiky geografie dfive a dnes

Zakladnim tukolem didaktiky geografie pred probéhlou reformou kurikular-
nichdokumentt (do r. 2001) bylo hledani odpovédi na otazky ,Co, jak a pro¢ v zemé-
pise Zaky ucit?” Didaktika geografie, jak uvadi napt. Hajek (2003) ¢i Herink (2009),
tak vymezovala, jako odpoveéd’ na otazku ,Co v zemépise Zdaky ucit?; vhodny material
pro obsah zemépisnych ucebnic a tim padem i obsah uciva, ktery je potiebny pro
vzdélavani zakd, formovani jejich védomosti, dovednosti a navykt. V ramci reseni
otazky ,Jak zemépis ucit?" se vénovala vhodnym formam a metodam vzdélavani zaka
v hodindch zemépisu. Zaroveil odpovidala na otdzku ve smyslu vyuky zemépisu,
resp. ,Proc ucit své Zdky zemépisu?" Osvétlovala vliv vyuky zemépisu na rozvoj obra-
zotvornosti zaka, mysleni a tvorbé pozitivniho vztahu ke svému okoli. Zaroveii byla
v tomto obdobi vénovana pozornost kvalité ucitele, ktery zaky zemépisu vyucuje
a jaké vyucovaci metody a organizacni formy k vyuce pouziva, jak je aplikuje a jakym
zplsobem zaky vyucuje. Zdlraznovan byl i vliv vjukového prostiedi na kvalitu sa-
motné vyuky, véetné pouzitych vyucovacich prostiedkd ¢i specifickych zemépisnych
pomiicek (mapy, atlasy apod.).

Soudobé pojeti didaktiky geografie vychazi z Mezinarodni charty geografic-
kého vzdélavani (IGU), jez deklaruje nejen velky vzdélavaci vyznam geografie pro
vzdélavani jednotlivct, ale piredevsim jeji uplatnéni v kontextu mezinarodni a en-
vironmentalni vychovy obcant. Jiné je rovnéz stanoveni zakladnich otazek, které je
nutné zakim klast, jestlize je naSim cilem jejich iplné porozuméni geografii. Stézejni
se tak stava schopnost zakl reagovat na otazky typu ,Kde to je? Jaké to je? Proc to tam
je? Jak to vzniklo? Jaky to md vliv? Jak by to melo byt uzpiisobeno vzdjemnému uZitku
clovéka a prirody?” Moderni geografické vzdélavani by tedy mélo byt zacileno neje-
nom na pouhé znalosti Zakd, ale zaroven i na rozvoj jejich dovednosti a formulovani
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a budovani si zakladnich postoji a Zivotnich hodnot a pocitu odpovédnosti. Cilem
neni pouhd znalost uciva, ale také porozuméni mu, uméni klast si otdzky a objevo-
vat problémy, které lze skrze nabyté dovednosti fesit, sbirat a tridit informace, jez
1ze dale kriticky hodnotit, generalizovat a dle svého hodnoceni také interpretovat.
Zména vzdélavaci politiky v Ceské republice na pocatku 21. stoleti tak ptinesla do
geografického vzdélavani zejména zménu cili a obsahu samotného vzdélavani a to
piredevsim prostiednictvim utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci Zaka, orienta-
ci na situace blizké zivotu zakil a na praktické jednani.

Soucasné trendy a formy vyuky zemépisu

Moderni soucasné postaveni samotné geografie v systému védnich obori se
naléza, jak uvadi napt. Herink (2009), v prostoru vzajemného praniku prirodnich,
spolecenskych a technickych védnich obort. Geografie je povazovana nejen za in-
terdisciplinarni, ale také zaroven multidisciplinarni védni obor, pokryvajici vice vy-
zkumnych oblasti a jako celek tak v dnesSni pozici vytvarejici samostatnou kategorii
tzv. prirodovédné socidlnich obort, jez logicky s ohledem na genetické hledisko vysla
z prirodovédného zakladu. A stejné jako geografie v systému védnich obori, ma také
zemépis jako $kolni vzdélavaci obor a nasledné konkrétni vyucovaci predmét na ZS
a SS nezastupitelné piredpoklady zajistovat propojeni pfirodnich, spole¢enskovéd-
nich, technickych a dalsich poznatkid souvisejicich s prostfedim, s prostorem a ca-
sem (Herink 2009). Interdisciplinarita a Siroky multidisciplindrni tematicky zabér
zajistuje ve Skolnim vzdélavani zemépisu vyraznou integrujici tlohu a ma svij vy-
znam v rozvoji a formovani prakticky vSech prarezovych témat (Matouskova 2005).
V systému ceského kurikula pro zakladni a gymnazidlni vzdélavani je vzdélavaci
obor Zemépis (Geografie), vzhledem k jeho vyrazné mezipredmétovosti, ne zcela
vhodné, Fazen do vzdélavaci oblasti Clovék a ptiroda, spole¢né s piirodovédou/bio-
logii, chemii a fyzikou a tim povazovan, na zakladé tradi¢niho genetického zdivod-
néni, za prirodovédny obor.

Dle zverejnénych vysledki (Czesana et al. 2009) vyzkumu PISA (OECD Pro-
grammefor International Student Assessment) zamérujicich se pravé na oblast priro-
dovédné gramotnosti jsou vysledky ceskych zaki zakladnich a stiednich $kol, ve srov-
nani s dalsimi zemémi, ¢asto pouze primérné az podprimérné. Pricemz nejslabsi jsou
Cesti zaci zejména ve schopnosti pouzivat védecké diikazy v praxi a rozpoznavat envi-
ronmentalni otazky, které Ize pomoci védy zodpovédét i presto, Ze maji osvojeno vel-
ké mnozstvi prirodovédnych poznatki a teorii (Papacek 2010a). Dalsi z alarmujicich
vysledkd je rovnéz vyrazny pokles zajmu zaka o navazujici studium prirodovédnych
obort (dle prizkumu PISA pouze 17% ceskych maturantd ma v imyslu pokracovat
ve studiu prirodnich véd, pricemz primér zemi OECD je 31%). Z tohoto diivodu se do
popredi zajmu dostava snaha o zatraktivnéni vyuky piirodovédnych predmétd, resp.
obort, véetné zemépisu/geografie, predevsim skrze pribliZzeni vyuky béZnému Zivotu
zaki, reSenim praktickych otazek a témat, ktera jsou uzce spjata s kazdodenni realitou
samotnych zaku. Ve vyuce zemépisu je tak kladen diiraz predevsim na praktické a ¢in-
nostni vyucovani v terénu a geolaboratotich, ale i ptimo ve tiidé, splitujici zakladni
zasady badatelsky orientovaného vyucovani a rozvoj geografickych informacnich sys-
témd a jejich vyuziti v ramci vyuky zemépisu jiz na zakladni a stiredni Skole.
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Terénni vyucovani a vyuka mistniho regionu

Vyuka geografickych a environmentalnich témat realizovana v krajiné (v tizemi,
terénu) neni, jak uvadi Bi¢ik (2004), Rezni¢kova et al. (2008), v odborné literatuie
ani ve Skolni praxi jednotné nazyvana a definovana (napt. vyuka (méstské a ven-
kovské) krajiné, terénni vyucovani, vyuka v terénu, terénni vyuka, terénni cviceni).
Vétsinou se jedna o synonyma pro formu vyuky, jez Hofmann (2003) & Reznitko-
va et al. (2008), nazyvaji souhrnné ,terénni vyucovani®, neboli ,komplexni vyukovd
forma, kterd v sobé zahrnuje riizné vyukové metody (pokus, demonstrace, projektovd
metoda, kooperativni metoda, metody zdZitkové pedagogiky aj.) a riizné organizacni
v prdci v terénu. Exkurze, je Castou skupinovou vyukovou formou pouzivanou v ho-
dinach zemépisu, avSak v Ceském pojeti byva spojovana predevSim s nenaroc¢nou
az pasivni aktivitou zaka (,,divani se kolem sebe®, ¢teni a poslouchani referatt popft.
psani si pozndmek). Naopak v angloamerické literatufe je pod pojmem , excursion”
predstavovana vyuka v nezndmych oblastech ¢i prostredich zamérujici se na aktivni
studium vybranych jevl a procesi s procvicovanim geografickych i socialné-komu-
nikativnich dovednosti Zakt (Rezni¢kova et al. 2008). Dal$im, v zahranidi jiz v sou-
Casnosti patrnym trendem, jeZ pomalu p¥ichazi do ceského zemépisného vzdélavani,
je orientace na vyucovani zemépisu v bezprostiedni blizkosti Skoly. Jedna se o tzv.
terénni cviceni, nau¢nou vychazku (Sefrna 2008) ¢i ¢innostni vyuku neboli praci
7aki v geografické laboratori (Wilczyniska-Wotoszyn 2003, Rezni¢kova 2003, Kuldo-
va 2008). Pri vétsi Casové dotaci je tato Casové nenarocnd forma praktické vyuky ze-
mépisu nahrazovana vyukou na terénnim pracovisti, kde si Zaci procvicuji urcité do-
vednosti a nabyté znalosti v urc¢itém modelovém uzemi po dobu napt jednoho tydne
(Hofmann 2003, Hynek, Smida, Karvankova 2007 aj.). V neposledni fadé s vyukou
v terénu Uzce souvisi vyuka zemépisu/geografie mistniho regionu, jez se realizuje
v Konkrétnim tzemi a zaméruje se na jeho hlubsi poznani a porozumeéni v Sirsich
souvislostech (podrobnéji Kithnlova 2005, 2007).

Badatelsky orientované zemépisné vyucovani

Za jeden z ,modernich“ vzdélavacich smérq, jehoz aplikace v hodinach zemé-
pisu umoziuje zvySeni motivace a zajmu zakd a rozvoj jejich kritického mysleni,
kreativity a schopnosti feSit problémy, je v soucasnosti povazovano tzv. badatelsky
orientovaného vyucovani (angl. Inquiry-Based Science Education - IBSE). Jak uvadi
Stuchlikova (2010) zacal se termin ,inguiry”, ve smyslu blizSimu dneSnimu poro-
zumeéni, objevovat v zahranicni literatuie od 60. let 20. stoleti. A do dnesni doby je
vymezovan rozli¢nymi zptsoby, s vétsi ¢i mensi mirou podobnosti (napt. Linn, Davis
and Bell 2004). V oblasti ptirodovédného vzdélavani se jednoznacné formulovany
pozadavek badatelského pristupu k uceni objevil jiz v Narodnich standardech priro-
dovédného vzdélavani v USA (1996), v ceské didaktice geografie zminiuje napt. Hy-
nek (2002), Rezni¢kova et al. (2008) &i Vavra (2009) a v zapadni Evropé posléze skr-
ze Evropskou komisi (2004; 2007) ¢i napi. Rochard et al. (2007); Osborne a Dillon
(2008). Metody a rozli¢né vyukové ulohy a experimenty pro badatelsky orientova-
né vyucovani prirodovédnych predmétl jsou, dle Papacek (2010), v zahranici jiz
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pomeérné kvalitné zpracovany (viz napt. Abell 2011, Prenzel et al. 2009, v zemépise
napt. Farbrother a Holmes 2000 aj.) a BOV se tak stalo nosnym smérem transfor-
macnich trendi vyucovani prirodnich véd, avSak v ramci ceského prirodovédného
vzdélavani je ve svych zacatcich (Papacek 2010b, Petr 2010 aj.).

V ramci vyuky zemépisu/geografie v Cesku neni badatelsky orientované vyuco-
vani (dale jen BOV)v soucasnosti jesté ,plosSné“ definovany pojem a jako samostatny
vzdélavaci smér neni uplatiiovano. Objevuje se vSak jako aktivizujici metoda pro-
blémového uceni a fada metod a postupti vytvorenych na zakladé BOV se uplatiiuje
napt. v ramci projektové vyuky zamérené na konstruktivisticky pristup ke vzdéla-
vani (Kithnlova 1997, Hynek 2011, Hynek, Svozil 2011), praktické terénni vyuky
(Hofmann 2005, Marada 2008) ¢i ¢innostni vyuky, neboli v rdmci geografickych
laboratoti (Wilczynska-Wotoszyn 2003, Reznitkova 2003, Kuldova 2008). Badatel-
sky orientované vyucovani umoznujici praci zakd v redlném prostredi a za pouziti
védeckych postupd simulujicich skute¢nou védeckou praci a pri spravném vybéru
obsahu uciva vede k efektivnéjsimu pochopeni probirané latky a ma znac¢ny poten-
cial zatraktivnit pro Zaky prirodni védy (Janouskova et al. 2008, Papacek 2010, Petr
2010, Stuchlikova 2010). Z hlediska vyuky zemépisu skrze BOV mlzeme vychazet,
dle Reznitkova et al. (2008), z konceptu tzv. investigativni geografie, jejiz soucasti
je pozadavek provadét objektivni priizkum v terénu. Badatelsky orientovana vyuka
je, ve svych riznych podobach z hlediska vnéjsiho tizeni ucitelem (Eastwell 2009,
Stuchlikova 2010), spojena téZ s pouzivanim modernich védeckych postupi, samo-
statnou identifikaci environmentalnich problémi, praci s daty a literaturou a roz-
vojem komunikac¢nich dovednosti zakt apod., tedy s témi kompetencemi, které dle
vyzkumi PISA ¢eskym zakim chybéji. Z ¢asti je schopna eliminovat i nedostatek
praktickych ukazek a pokusti v hodinach zemépisu, nedostatec¢ny rozvoj instrumen-
talnich dovednosti zakl (tzv. ,hands-on“ activities), nedostatecné zaméreni vyuky
na problémy, se kterymi se Zaci setkavaji v kazdodennim Zivoté.

Geografické informacni systémy (GIS)

Geografické informacni systémy (GIS) patii v soucasnosti mezi zakladni poci-
tac¢ové technologie pouzivané v geografii, jeZ maji nezastupitelnou tlohu i ve vyuce
zemépisu jak na zakladnich tak i strednich skolach (Novotna a Vozenilek 2003, Bla-
hiit 2008, Ja¢ 2011). GIS umoznuji aktivni zapojeni zakt do vyuky a rozvoj Sirokého
spektra geografickych dovednosti. Zaci mohou jejich prostiednictvim vytvaret jed-
noduché mapy, zpracovavat prostorové informace a provadeét zakladni geografické
analyzy. Pravidelné vyuzivani GIS ve vyuce zemépisu tak uci zaky dokazat nabyté
geografické informace nejenom analyzovat, ale umét je také interpretovat a zjiStovat
tak pric¢innost a izemni rozloZeni geografickych prvkd.

Zaveér
Zemépis jako predmét na ¢eskych Skoldch ma v soucasnosti u Zakd primérnou

az nizsi prestiz. Je to do jisté miry dano, jak uvadi Karas, Kithnlova (2011), jednak
vnimanim zemépisu jako ,druhého” oboru pfi studiu ucitelstvi na vysokych skolach.



[106] Petra Karvankovd

Faktord je vsak cela fada a vétsina z nich pada na hlavy samotnych pedagogt (cas-
to neaprobovanych uéitelii zemépisu). Casto je diky tomuto zemépis v ¢eskych $ko-
lach a v podvédom{ Siroké verejnosti vniman jako predmét o mistopisnych pojmech
a uceni se nejvyssich hor, nejdelsich rek ¢i rozloh stati apod. PrestiZ zemépisu, po-
tazmo tak i celého oboru geografie, 1ze zvysit predevsim skrze kvalitni kantory s od-
povidajicim stupném odbornosti a se zajmem o predmeét, ktefi budou vyucovat ved-
le jisté nezbytného penza ,vSeobecného prehledu” (ve smysluplném rozsahu), také
néco co mizeme nazvat napt. ,svét v souvislostech” a jeho porozuméni a chapani
(neboli umét aplikovat geografické mysleni), pricemz by se mélo vice dbat na vyuziti
samotné interdisciplinarity zemépisu (napt. v priifezovych tématech RVP ZV a GV).
Ucitel zemépisu by mél piredevsim vést zaky k chapani souvislosti v celosvétovém
méfitku, umeét nadchnout zaky pro cestovani a poznavani jinych kultur a uvédoméni
si rozdilnosti a soucasné naucit Zzaky uméni byt tolerantni vii¢i tomu, co je jiné (Ka-
ras, Kithnlova 2011). Jako nezbytné pro zlepseni kvality vyuky zemépisu je potreba
dalsiho vzdélavani pedagogd, jez by se mélo stat nedilnou soucasti jejich pedagogic-
ké praxe. PficemZ by se v ramci tohoto dal$iho vzdélavani pedagogi mél klast dliraz
predevsim na praktické osvojovani si novych poznatkd, tedy realizaci konkrétnich
forem vyuky ptrimo ve tfidé, ukdzku novych pomicek a prace s nimi v realné ¢i si-
mulované vyuce.
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Development Didactic of geography and new trends
in teaching geography in Czech Republic

Abstract

This paper deals with the issue of the didactics of the Czech lands geography process and the
position of geography as a scientific branch in its system. It describes new trends and styles
in teaching geography in the Czech Republic. At the same time, it mentions some current
teaching difficulties at Czech primary and secondary schools. The first stage of teaching de-
veloping theory, the period from 1948 to 1965, is tagged “applied period” (Hajek, 2003). The
theory of teaching geography (nowadays called the didactics of geography) was at that time
only a pedagogical discipline. It has been focused on searching and working out in detail the
middle ground for the methods, the organization forms and materials specified for geography
teaching. The period after the year 1990 is called “the period of the transformation of the
didactics of geography”. The attention in teaching geography has been focused on new topics,
for example the upbringing for the human rights and democracy, multiculturalism, interna-
tional understanding and peace, informational or worldwide education, etc. The didactics of
geography is already a border science, penetrating two systems -geography and pedagogy
(Wahla, 1991).

Primarily, the task of the scholars in the field of the didactics of geography was searching
for an answer to the question: “What type of knowledge should the students be provided with
and what are the reasons and methods for that transfer of knowledge?”. The explanation of
the influence of the way geography was taught on the student’s development of imagination,
thinking and positive relation to their environment was, to some extent, already provided.
Similarly, this influence was also observed in the attention to the quality of the teacher, teach-
ing methods and organization of the forms of teaching, teaching environment, and some spe-
cific geography tools (maps, books of maps, etc.). The contemporary concept of the didactics
of geography comes from the International Geography Union, which declares not only the
value of educational geography importance for individual education, but primarily its appli-
cation in international and environmental nation education context. The determination of
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basic questions directed at students is also inconsistent. It is crucial that students are able to
react to questions like: “Where is it? What is it like? Why is it there? How did it come into exist-
ence? What is the influence of it? How should it be adapted to be beneficial for the people and
nature at the same time?”. Contemporary geography education should take aim at students’
knowledge and their skills and phrasing progress, creating the basic attitudes and life values,
and also the sense of responsibility. The interdisciplinary and broad multidisciplinary of the
thematic range guarantees a strong integrating role of geography education in schools. It is
essential for the progress and the formation of all cross-sectional topics (Matouskova, 2005).
There is more interests in the way the science subjects, including geography, are taught. It
is realized primarily through familiarization of the content - relating to students” daily life
and solving actual questions and topics. In geography teaching the emphasis is put both on
practice, fieldwork and working in geo-laboratories, and on class-work. Therefore, the basic
principles of researchable orientating education as well as the progress of geographical in-
formational systems and their application in geography teaching at primary and secondary
schools are fulfilled.

Geography as a subject at Czech schools is considered by students to be of mediocre or even
low prestige. There are many reasons for that, but the main one is the unqualified and poor-
ly qualified geography teachers. Geography is seen as a subject concerned with toponymic
terms. The prestige of geography can be improved by ensuring that teachers are properly
qualified and are specialists in their field. Those teachers should be interested in the subject
and teach not only the necessary quota (“general knowledge”), but also a notion of “the in-
tertwined aspects of the world”. A geography teacher should help the students understand
the global connections, be able to get students interested in traveling and learning about dif-
ferent cultures and occurring differences, as well as teach the students how to be tolerant of
something that is foreign to them (Karas, Kuhnlov4, 2011). Additional training for teachers is
crucial for improving the quality of geography teaching and it should become an integral part
of their pedagogical experience.
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